ANO ACADEMICO: 2018

DEPARTAMENTO: DELEGACION DEPARTAMENTAL DIDACTICA

PROGRAMA DE CATEDRA: DIDACTICA DE LA BIOLOGIA Il (Obligatoria)

CARRERA A LA QUE PERTENECE: PROFESORADO EN CIENCIAS BIOLOGICAS. Plan de
Estudios Ordenanza N2 750/12 y Modificatoria N2 0086/14.

AREA: DIDACTICA DE LA MATEMATICA, LAS CIENCIAS NATURALES Y LA TECNOLOGIA.
ORIENTACION: BIOLOGIA.

CARGA HORARIA SEMANAL SEGUN PLAN DE ESTUDIOS: 6 (SEIS) HS.
CARGA HORARIA TOTAL: 96 HS.

REGIMEN: CUATRIMESTRAL (PRIMER CUATRIMESTRE DE CUARTO ANO).
PROFESOR RESPONSABLE DE CATEDRA: LOPEZ, EDUARDO ANDRES (PAD).

ASIGNATURAS CORRELATIVAS (Ord 750/12):

PARA CURSAR:

Tener cursadas: Historia y Filosofia de las Ciencias, Didactica General, Taller de
Integracién Ayudantia I, Anatomia y Fisiologia Humanas, Ecologia General, Didactica
de la Biologia | y Genética.

Tener aprobadas: Botanica General, Zoologia General y Psicologia Il.

PARA RENDIR EXAMEN FINAL:

Tener aprobadas: Botdnica General, Zoologia General, Psicologia I, Historia y Filosofia

de las Ciencias, Didéctica General, Taller de Integracion Ayudantia |l, Anatomia y
Fisiologia Humanas, Ecologia General, Didactica de la Biologia | y Genética.

1. FUNDAMENTACION:

El Plan de Estudio del Profesorado en Ciencias Bioldgicas ubica a esta
asignatura en el primer cuatrimestre del cuarto afio, y establece correlatividades
directas con otras provenientes del campo educativo y del campo disciplinar.

En el marco de la Didéactica de las Ciencias Naturales, el programa atendera las
temdticas propias de la Didactica de la Biologia como una didactica especifica y
retomard contenidos de Diddctica de la Biologia |, Psicologia | y Il, Historia y Filosofia



de las Ciencias, los Talleres de Integracién Ayudantia | y Il y las asignaturas propias del
campo de las Ciencias Biolodgicas

Este espacio curricular se concibe como una continuidad de Diddactica de la
Biologia | y pone el énfasis en la planificacion fundamentada de propuestas de
ensefianza contextualizadas en relacién con las condiciones actuales de la escuela
secundaria rionegrina.

Por su ubicacion en el Plan de Estudios, conforma un apoyo tedrico-practico a
la etapa inicial de las Practicas Docentes donde los estudiantes — futuros docentes
ponen en juego los saberes adquiridos durante su recorrido académico. Ambos
espacios curriculares se conciben como un bloque de formacidn donde la Didactica de
la Biologia Il y las Practicas Docentes se enriquecen mutuamente ya que uno y otro se
ocupan del aprendizaje y la ensefianza de la Biologia, con sus multiples interacciones
en la que influyen tanto aspectos sociales, politicos, culturales como los aspectos
curriculares y del aula. Por lo tanto, la planificacion de propuestas didacticas sera un
contenido comdn a las materias mencionadas. Estas construcciones tedricas que
suponen hipétesis de trabajo se pondran en tensién durante la Residencia en la
practica real del aula.

Sin embargo, sus futuras practicas docentes no deben suponerse como un
simple pasaje desde la institucion formadora (en este caso la Universidad Nacional del
Comahue) hacia la institucion escolar, asimildndolo al transito de la teoria a la practica.
Esta concepcidn puede operar como obstaculo en la construcciéon de un verdadero
espacio y tiempo de formacidn para que el practicante reflexione sobre sus
experiencias de ensefianza en un contexto especifico y formule alternativas para la
accion, articulando las teorias pedagogicas, las teorizaciones que pueda producir sobre
sus practicas y la practica misma en un proceso, a la vez, dialéctico y dialdgico (Alonso,
2008).

Se asume que la practica de la docencia es una actividad social realizada por
profesionales intelectuales que pueden “comprender los contextos en los cuales
desarrollan sus prdcticas y tomar decisiones coherentes con sus valores.” (Sanjurjo y
otros, 2007). En tal sentido los futuros docentes deberédn poner en juego sus
conocimientos construidos, tanto aquellos que provienen del terreno de las ciencias
bioldgicas como aquellos procedentes del campo educativo.

Por otro lado, y siguiendo las recomendaciones de los Lineamientos Nacionales
para la Formacién Docente Inicial, la preparacién en la préctica profesional debe
realizarse “desde el comienzo de la formacion, en actividades de campo (de
observacidn, participacion y cooperacién en las escuelas y la comunidad, incluyendo la
sistematizacion y el andlisis de las informaciones relevadas), asi como en situaciones
didacticas prefiguradas en el aula del Instituto (estudio de casos, andlisis de
experiencias, microclases) y se incrementa progresivamente en prdcticas docentes en
las aulas...” ?

Atendiendo estas recomendaciones, se promovera el trabajo intelectual en dos
situaciones especiales, cada una con su propia complejidad:

! Sanjurjo, L; Hernandez, A y Caporozzi, A. (2007) Los procesos de construccién del conocimiento
profesional en el espacio de la Residencia. IV Congreso Nacional y Il Congreso Internacional de
Investigacién Educativa. Facultad de Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional del Comahue.
Cipolletti.

2 | Instituto Nacional de Formacion Docente. (2007). Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente Inicial MECT. Pag. 17.



- La observacidn y registro de las caracteristicas principales de las escuelas de
nivel medio de Bariloche y las actividades de ensefianza y aprendizaje que en ellas se
realizan sin excluir acciones de ayudantia y

- Los espacios de reflexién cuya finalidad prmCIpaI sera analizar criticamente las
actividades de ensefianza y otros aspectos que constituyen el quehacer escolar,
observando el grado de coherencia y correspondencia que presentan con las ideas y
teorias desarrolladas en clase.

Esta propuesta plantea una modalidad de trabajo centrada en la reflexién
dialdgica (Copello Levy y Sanmarti, 2001) que tenga en cuenta las concepciones de los
futuros docentes y sus practicas, favoreciendo, de esta manera, “una toma de
conciencia de decisiones que, a su vez, genere mejoras en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en el aula” 3

2. OBJETIVOS

El Plan de Estudios define como propdsito general de la materia Capacitar en la
planificacion fundamentada de propuestas de ensefianza.

La asignatura se plantea las siguientes finalidades:

Aportar elementos tedricos y metodoldgicos para la construcciéon de propuestas
didacticas para la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Bioldgicas en la escuela
media actual.

Promover un analisis critico de la realidad educativa que permita el disefio de
propuestas didacticas contextualizadas para la ensefianza de la Biologia en la escuela
media.

Favorecer la interaccién grupal para la construccion de conocimiento significativo en
torno a la Didactica de la Biologia.

Promover actitudes que tiendan a valorar el papel del conocimiento biolégico como
sustento para mejorar la calidad de vida de la poblacidn, contribuir al equilibrio
ambiental, comprender la incidencia de los avances cientificos - tecnologicos en la
sociedad.

3. CONTENIDOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS

El nuevo Plan de Estudios define como contenidos minimos a: Distintos modelos de
ensefianza. Estrategias para la ensefianza en Biologia. Disefios de secuencias
diddcticas. Los procesos cientificos como estrategias diddcticas. Laboratorios escolares.
Salidas y técnicas de trabajo de campo. El papel de los libros de textos en la ensefianza.
La incorporacion de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (NTIC)
en el disefio de propuestas diddcticas. Recursos diddcticos. Evaluacion. Disefio de
Propuestas diddcticas. Andlisis de libros de texto.

3 Copello Levy, M. 1. Y Sanmarti Puig, N. (2001). Fundamentos de un Modelo de Formacion Permanente
del Profesorado de Ciencias centrado en la reflexién dialdgica sobre las concepciones y las prdcticas.
Revista Ensefianza de las Ciencias. 19 (2). Pag. 270.



4. CONTENIDOS DEL PROGRAMA ANALITICO

Unidad 1

Modelos de ensefianza en las ciencias naturales (2da parte). Los procesos cientificos
como estrategias didacticas. La ciencia escolar. La indagacion en la ensefianza de la
Biologia. Aprender a través de la resolucién de problemas. Comunidades de
aprendizaje. El trabajo en Area y el abordaje interdisciplinario.

Particularidades de la Biologia y las implicancias para su ensefianza.

Unidad 2

La planificacidn didactica (2da parte}. Disefio de propuestas didacticas. El contrato
didactico. Tipos de planificaciones. Las secuencias didacticas. La unidad didactica como
hipotesis tedrica de ensefianza. Su organizacién. La planificacion en los talleres
multidisciplinarios. Las problematicas tecnocientificas como recurso de ensefianza.

Unidad 3

Estrategias didacticas. Actividad didactica. La explicacion, la argumentacién y la
narrativa. Los trabajos practicos: el laboratorio escolar. Salidas de campo: la
observacién del ambiente. Los cuestionarios y las guias de estudios. Graficos,
maquetas y modelos. Los juegos. El uso de las TIC. El modelo TPACK.

Unidad 4

El papel de los libros de textos en la ensefianza de la Biologia. Materiales de
divulgacién cientifica. Otros recursos didacticos. Andlisis critico de los materiales
educativos como fuentes de conocimientos cientificos y de propuestas didacticas.

Unidad 5
La evaluacién de la ensefianza y del aprendizaje. La dimension ética de la evaluacion.
Tipos de evaluacién. Nuevas perspectivas. Instrumentos de evaluacion.
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- Consejo Federal de Educacion (2006). Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Ciencias
Naturales. 32 Ciclo EGB/Nivel Medio.
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- Ley Nacional de Educacion y Ley de Educacion Provincia de Rio Negro.

6. PROPUESTA METODOLOGICA
Las clases seran tedrico — practicas, previéndose instancias de trabajo en seminario —
taller con momentos de exposicion tedrica y produccion grupal.



Se promovera el uso de las TIC con dos finalidades, por un lado, la transferencia a
propuestas didacticas y, por el otro, para intensificar la interaccion entre el equipo de
catedra y los alumnos durante el proceso de construccion del conocimiento didactico.
Si el nimero de alumnos lo permite, se formaran parejas de estudiantes para facilitar
la insercion en la escuela y la interaccion en los procesos de construccion de
conocimiento. Los trabajos grupales tienen como propodsito vincular al alumno de la
formacion docente con la realidad educativa regional, posibilitando el disefio de
propuestas didacticas contextualizadas.

Segun el nimero de alumnos inscriptos para cursar {Ord. 492/91) se implementara el
sistema de apoyo departamental.

7. EVALUACION Y CONDICIONES DE ACREDITACION

Se plantea la evaluacion como proceso continuo; las producciones tanto individuales
como grupales serdn analizadas a través de procesos de reflexion y confrontacion
teoria — practica.

Para la acreditacion los alumnos regulares deberan:

1) Asistir al 80 % de las clases tedrico — practicas.

2) Aprobar las producciones individuales/grupales.

3) Aprobar un Examen parcial con instancia de recuperatorio

4) Aprobar un Trabajo final: Disefio de una unidad didactica, que sera presentada en el
espacio de un coloquio.

Los estudiantes que cumplan los requisitos de los items 1, 2, 3 y 4 con una calificacién
igual o superior a 7 (siete) obtendran la promocién de la asignatura. En caso contrario,
deberan rendir examen final (Ordenanza N2 00640).

8. DISTRIBUCION HORARIA
Martes: 14 a 17 hs
Viernes: 9 a 12 hs (se podra disponer este horario para los trabajos de campo)

9. CRONOGRAMA TENTATIVO:
Marzo: Unidad |
Abril: Unidad Il
Mayo: Unidad IH
lunio: Unidad IVy V
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